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Basaran & Demir

EXTENDED ABSTRACT

Purpose

Speaking is a basic requirement, which consists of the whole of the speakers’ speeches and the audience's
inferences in order to maintain the feelings and thoughts of the speaker and their human relations. Speaking
is one of the main skills that people use not only in the period we live in, but in all periods. Speaking is also a
kind of being existence in social life. The person who can speak feels and makes you feel her/his existence. The
importance of the speaking of education emerges right here.

The basis of considering speaking as a separate skill among Turkish curricula dates back to 2005. Especially
since this year, methods and techniques for speaking skills took place in the program. In the Turkish course
curriculum, enriching elements including many speaking types, methods and techniques are recommended.
Teaching methods and techniques that encourage active learning and teaching, which are thought to be used
in the classroom to improve speaking skills and enrich the process, as well as speaking types, methods and
techniques, are selected from among the methods and techniques listed by Aykac (2018: 131); question-answer
method, creative drama method, discussion method, brainstorming technique, vision development technique,
speech loop technique and six thinking hats technique. It is essential that teachers, who are responsible for
language skills, use the methods and techniques included in the curriculum. The aim of this study is to
determine the usage of these methods and techniques used by Turkish teachers to improve students' speaking
skills and the model practices they use.

Method

In this study, phenomenology design, one of the qualitative research methods, was used. In this study, it is
researched that while Turkish teachers improve their students’ speaking skill, they how to use the methods,
techniques and practices. In order to do research, ethical approval of the research was obtained from Kirikkale
University with the decision number 11 of the 5th session dated 05.10.2020. The semi-structured interview
form used in the research was created with the opinions of two field experts. The researcher, using the interview
form prepared afterwards, collected the data by recording face to face. While the first part of the form includes
personal information such as the department of graduation, gender and seniority, in the second part, 7 open-
ended questions that will provide the data of the study were created by taking the opinions of two field experts
and asked to the participants. In this study, the data were collected with a semi-structured interview form and
analyzed using the content analysis method. The analyzed data was coded, evaluated, interpreted and
presented in tables. Also, frequencies were used while presenting the data obtained in the research.

Results

To summarize the results obtained in the study in order, first of all, many participants (f=6) who participated
in the study stated in their expressions that listening skill affects speaking skill. Later, the most given answer
(f=4) was reading skill. It is not possible to separate any of the skills with sharp lines. Each skill is related to
another skill and while some activity is being done, two purposes can be served simultaneously. Participants
answered that they mostly use guided speaking (f=6) in the classroom to develop impromptu speaking skills.
Similar to the result obtained, Karakoc-Oztiirk and Altuntas (2012) determined that the most commonly used
technique by teachers is guided speech and free speech. Ozdogan, Saricam, and Topcuoglu-Unal (2019) found
that guided speech is less preferred by teachers, and in this respect, it differs with the results of this study.
Participants answered that they mostly use guided speaking (f=5) in the classroom, as in the previous question,
in order to develop prepared speaking skills. Two participants stated that they were satisfied with the textbook's
prepared speech activities. In comparison the other two participants stated that they had a speaking activity
for speaking by choosing from the word and concept pool. In Benzer and Unsal's (2019) study, the rate of
teachers who made a prepared speech was given as 21%.

According to the participants (f=5), the practice that students enjoy the most is impromptu speaking.
Participants think it is a conversation activity that students can talk more comfortably and enjoy. Similarly, and
as a result of the studies of Benzer and Unsal (2019) and Ozdogan et al. (2019), the most impromptu speaking
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method used by teachers is parallel to this study. When asked which practices other than Turkish lessons
contributed to speaking skills, the participants answered mostly in the context of listening in Social Studies
lesson (f=5) and in other lessons. Some of the participants gave answers by the theme of social activities in the
school. Regarding this, according to U¢gun (2007), the development of speaking skills also contributes to the
future development of the student. For example, students’ improvised speeches in various roles will make them
gain the habit of making an impromptu speech and enable them to speak comfortably in front of the
community. When asked what kind of practices students have done outside of school to improve their speaking
skills, the participants stated that they had interview activities the most (f=3). Then, this is followed by an
observation activity. This result is in parallel with the study of Kayabasi (2012).

The method and technique that the participants find effective and prefer to apply is usually (f=3) impromptu
speech. Then this technique was followed by empathic speech (f=2) and question-answer (f=2). This result is,
Benzer and Unsal, (2019); Kurudayioglu, (2003); Karako¢-Oztiirk and Altuntas, (2012); Demir and Ersdz, (2014);
Yesilyurt, (2013); Demirkan and Saracoglu (2016) and support the findings of Simsek, Hirca and Coskun (2012).
In this study, it was concluded that the practices of teaching methods and techniques in lessons remained at
low levels. In studies conducted (Karadiiz ve Damar, 2016; Karako¢-Oztiirk ve Altuntas, 2012; Kayabasi, 2012;
Topcuoglu and Degeg, 2012), the lack of knowledge and ease of teachers' level of knowledge has been shown
as the reason for the general inadequacy of teaching method and technical diversity.

Discussion and Conclusion

The weakness of this study lies on being based upon only one type of data source. In similar studies, in addition
to interview forms, data can be collected through observers who will accompany the participants along their
lessons so that the reliability of the data obtained will be increased. As a result of the research, the following
suggestions can be proposed considering the variety of practices used by the participants:

» Teachers stated the reluctance of their students in speaking. Techniques encouraging students to speak,
such as the technique of producing an idea, the speech circle technique and the six thinking hats
technique, should be applied.

» Itwas observed that the teachers mostly focused only on the activities provided in the textbook. Teachers
should not confine themselves to the speaking activities in the textbook. Instead, they should enrich
their lessons employing various methods and techniques.

» A number of the teachers focused only on certain types and techniques of speaking and did not practice
the others. It was seen that some of the instructors were not familiar with the teaching methods and
techniques. Teachers should improve themselves in being open to new ideas and gaining perspective.

+ Regardless of the length of service, it was determined that most of the participants did not use active
learning methods. In this regard, teacher training programs can be arranged and training for teachers
of all seniority can be provided.
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GiRiS

Dort temel dil becerisi (dinleme, konusma, okuma, yazma) temelde anlama ve anlatma olmak Uzere iki baslik
altinda toplanmaktadir. Konusma becerisi, anlatma becerileri baslig altinda yer almaktadir. Konusma ile ilgili
farkli kaynaklarda cesitli tanimlar yapilmakla birlikte, konusma alaninda pek cok calisma yapilmistir. Yapilan
tanimlarda, konusmanin insani bir aktarim ihtiyaci olmasi 6ne ¢ikmaktadir. Bu tanimlarin ortak 6zelliklerinden
hareketle konusma; konusucunun duygu ve distincelerini, insani iligkilerini stirdirebilmesi icin dil araciligiyla
aktariminin ve dinleyicinin ¢ikarimlarinin bitind olan temel bir gereksinimdir. Ayrica Tirk Dil Kurumu [TDK]
(2011) konusmanin gercek anlamiyla farkli tanimlarini vermektedir: Konusmak; bir dilin kelimeleriyle
dislincesini anlatmak, belli bir konudan s6z etmek, bir konuda karsilikli séz etmek, sohbet etmek, sdylev
vermek, konusma dili olarak kullanmak, distincelerini herhangi bir arag kullanarak anlatmak. Konusma, insanin
dziinde var olan bir ihtiyactir. iletisim, insan icin kaginilmazdir. iletisim kurmak isteyen bireyin, temelde en
yaygin kullandigi beceri ise konusmadir. Konusma eylemi, insan kavrami ile birlikte dusinilmektedir
(Kurudayioglu, 2003: 277). Ciinkii her canlinin iletisim sekli farklidir. insaninki ise konusmadir. Bu acidan
konusma becerisinin hayatiliginden de s6z etmek mimkinddr. iletisim kurmanin, insan ve toplum hayati
acisindan en énemli fonksiyonu karsilikli anlasmayi saglamasidir. insanlar arasindaki anlasma ve duygu,
dislince, goris paylasimi olmaksizin birey ve toplum hayatinin devam etmesi diistinilemez (Temizkan, 2009:
92).

Konusma, sadece yasadigimiz dénemde degil tim donemlerde insanlarin basvurdugu baslica becerilerdendir.
insanin duygu ve diisiincelerini aktarma istegi, insanin varolusuyla beraber ortaya cikarak siiregelen bir ihtiyac
olmustur. Etkilesimin ¢ikis noktasinda, konusma becerisi yer almaktadir. Konusma, caglar boyunca insanin
insanla iliskilerini dizenlemede, kisilerin birbirini etkilemesinde dnemli bir yere sahip olmustur (Sever, 1997:
20). GUnlik hayatta sik¢a kullanilan konusma becerisi, bireye kendisini ifade etme imkani sunar. Konusmanin,
en sik kullanilan anlatma becerisi olmasinin sebebi ise s6zIlU olmasi ve diger anlatma becerisi olan yazmaya
gore kullanim alaninin ¢cok daha pratik ve kapsamli olmasidir.

insanoglu, kendisini cevresindeki insanlara anlatabilmek icin onlarla iletisim kurmak zorundadir. insanlarla
iletisim kurmanin da sézli, yazili ve s6zsiiz iletisim gibi degisik yollari bulunmaktadir. insan, cevresindeki diger
insanlarla anlasabilmek, onlara duygu, diisitince, goris, istek, hayal vb. anlatabilmek icin bu iletisim yollarindan
en fazla s6zlG olani, yani konusmayi kullanir (Temizylrek, Erdem ve Temizkan 2007: 266). Saglikh bir sosyal
cevre olusturmadaki en buyik etken saglikli bir iletisimdir. Glnlik hayatta saghkl bir iletisimin anahtar da
konusmadir. U¢gun'a (2007) gore, insanin sosyal iliskilerini stirdiirebilmesi icin en fazla ihtiya¢ duydugu beceri
olan konusma, glinlik hayatin ayrilmaz bir pargasidir. Dinleme becerisiyle i¢ ice gerceklestirdigimiz konusma
becerisi, yazma ve okuma becerisine gore sosyal iletisimin vazgegilmezi durumundadir. Bilimsel veriler de bu
durumu destekler nitelikte sonuglar sunmaktadir. Konusma, insanlar arasindaki iletisimi saglayan en yaygin ve
en 6nemli aragtir. Arastirmalar, giinimiiziin %50 ile %80'lik bolimanin iletisim kurarak gegtigini; iletisim kurma
zamanimizin ortalama %45'ini dinleyerek %30'unu konusarak, %716'sini okuyarak %9'unu ise yazarak
gecirdigimizi ortaya koymaktadir (Nalinci, 2000: 130). Bu bulgularla da gliniin bazen yarisini bazen yarisindan
fazlasini iletisim kurarak geciren insanoglunun sosyal bir varlik oldugu olgusu desteklenmektedir.

Konusma, sosyal yasamda da bir var olma gdstergesidir. Konusabilen birey, var oldugunu hisseder ve hissettirir.
Konusma egitiminin énemi tam da burada ortaya cikar. Kurudayioglu (2003: 291), bu konuyla ilgili olarak “fyi
konusan bir birey kendini tam ve dogru olarak ifade edebilir.” demektedir. Oyle ki, bu beceri bireylerin giinliik
hayattaki basarisini dahi etkileyebilmektedir. iyi konusup kendini iyi ifade eden bireylerin toplum éniinde daha
saygin ve basarili olmalarina karsin konugsma becerisini gelistirememis bireylerin, sosyal hayatta toplumdan
daha soyutlanmis ve basarisiz olduklari gézlemlenmektedir. Birey ve toplum hayatinda énemli bir yer tutan
konusma; okul, is ve toplum hayatinda basariyi ya da basarisizligi belirleyen etmenlerden biridir (Kurudayioglu,
2003: 288). Basarili olmak isteyen bireyler icin 6n sartin, iyi konusmak olmasi bu agidan beklenen bir durumdur.

insan; toplum iliskilerini diizenlemek, toplumda bir yer edinmek, kendini gevresindekilere anlatabilmek,
herhangi bir konu hakkinda bilgi vermek; duygu, distince ve fikirlerini agiklayabilmek gibi cesitli sebeplerle sik
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stk konusma eylemine basvurmak zorundadir (Dogan, 2009: 187). Bireyin bir nevi hayatta var olabilmek icin
dinleme becerisinden sonra en fazla kullandigi beceri konusma becerisidir. Dolayisiyla konusma becerisinin,
ana dil ediniminde oldukc¢a 6énemli bir yere sahip oldugu bilinmektedir. Ana dil 6gretimi basta olmak Ulzere
konusma becerisinin kazandirlmasinda ve gelistirilmesinde Turkge dersinin yeri yadsinamaz. Turkce dersi
dgretim programlari arasinda, konusmanin tek basina ayri bir beceri olarak ele alinmasinin temeli 2005 yilina
dayanmaktadir. Ozellikle bu yildan itibaren konusma becerisine ydnelik ydntem ve teknikler programda kendini
gOstermistir. Glines (2014) bu konuyla ilgili olarak, diinyanin gesitli yerlerinde 1900'lu yillardan beri 6grencilerin
konusma becerisini gelistirmeye yonelik gesitli yaklasim, ydntem ve modeller uygulandigini vurgulamaktadir.
Bu baglamda, Turkge dersi 6gretim programinda da konusma becerisini 6gretmeye yontem ve tekniklerini
iceren zenginlestirici unsur tavsiye edilmistir. Konusma becerisini gelistirmek, 6drenme sireclerini
zenginlestirmek ve aktif 6grenmeyi tesvik etmek igin sinifta kullanilabilecegi disinilen pek ¢ok 6gretim
yontem ve teknigi bulunmaktadir. Aykag¢'in (2018: 131) siraladigi bu yéntem ve teknikler arasinda soru-cevap
yontemi, yaratici drama ydntemi, tartisma ydntemi, beyin firtinasi teknigi, goris gelistirme teknigi, konusma
halkasi teknigi ve alti sapkal diistinme teknigi bulunmaktadir.

Derlenen yontem ve tekniklerin 6zelliklerine bakildiginda soru-cevap yontemi tek bir amagla kullaniimaz,
ogrenciyi bircok yonden gelistirebilir. Gdkalp'e (2016: 147) gdre soru-cevap yonteminin; 6grencilere elestirel
distinme becerisi kazandirmak, 6grencilerin dikkatini derse ¢cekmek, onlari arastirmaya yéneltmek, 6grencilerin
ogrenme dizeyleri ile 6gretme-6gretme sureglerini degerlendirmek, onlara soru sorma aliskanhgi ve toplum
icinde konusma aliskanligi kazandirmak gibi pek ¢ok amaci bulunmaktadir. Soru sorma ve toplum icinde
konusma aliskanligi kazandirmasi yoniiyle konusma becerisini de gelistirmesi beklenir. Aykac'a (2018: 260) gore
yaratici drama ise, 6zellikle sosyal kavramlarin 6gretiminde kullanildiginda karsidaki kisiyi anlama ve anlatma
becerilerini oldukga Ust diizeye cikarabilir. Gokalp (2016: 181) de yaratici dramanin 6nemini agiklarken bu
ydntemin, dért temel dil becerisini gelistirdigini sdylemektedir. iletisimsel becerilerini gelistiren bu yéntemin,
konusma becerisini gelistirmek icin de kullanilabilecegi ortadadir. Tartisma ydntemi, dgrencilerin dil gelisimini
saglayan en etkili ydntemlerden biridir. Tartismalar 6grencilerin iletisim becerilerinin gelistiriimesinde, olumlu
sosyal davranislar edinmelerinde ve ait olma duygularinin gelistiriimesinde etkili bir arag olarak kullanilabilir
(Clarkand Star, 1991; akt. Aykag, 2018: 193). Dolayisiyla konusma becerisini gelistirmede kullanilabilecek etkili
yontemlerden biri de tartisma yontemidir. Beyin firtinasi teknigine bakildiginda 6zellikle yaraticiligi gelistiren
konusma becerisinin gelismesi gereklidir dolayisiyla bu teknik de konusma becerisini gelistirmek icin sinifta
kullanilabilir. Goérls gelistirme tekniginin faydalarini siralayan Gokalp'e (2016: 192) gére bu teknigin
yararlarindan biri sinifta demokratik bir ortam yaratarak dislincelerin 6zgiirce ifade edilmesine olanak
saglamasi iken diger bir faydasi da 6grencilere kendini ifade etme ve karsisindakini dinleme aliskanligi
kazandirmasidir. Ogrenciler, bu teknikte ikna etme cabasi icinde olabileceklerinden ikna edici konusma; elestirel
bir tavir takinarak bakis acisi kazanmaya calismalari dolayisiyla da elestirel konusma tiirline basvuracaklardir.
Bu sayede konusma becerisini gelistirmek igin etkin olarak kullanilabilecek bir tekniktir. Konusma becerisini
gelistirmeye yonelik kullanilacak etkili tekniklerden biri olan konusma halkasi ise 6grencileri diistindurirken
iletisim becerilerini de gelistirecek, etkili kullanildiginda hem keyifli bir stire¢ sunacak hem de 6grencilerin aktif
katimini saglayacaktir. Konusma becerisini gelistirmesinin yaninda 6grenci, nezaket kurallari cergevesinde
sayglyla arkadaslarini dinleyecegi icin dinleme becerisini de gelistirecektir. Gokalp'e (2016: 216) gore bu teknik,
duyussal alanda farkliliklari gérme, farkli gorislere ve bu goriusleri savunanlara saygl duyma hedeflerini
kazandirmaya yonelik bir tekniktir. Teknigin diger bir amaci ise sinif icinde karsilikli given ve saygi atmosferi
olusturmak, 6grenciler arasindaki iliskileri ve iletisimi gelistirmektir. Bu konuda Kemiksiz (2014: 363) sunu
sOylemektedir:

Temel dil becerilerinden biri olan konusma becerisi 6grencilerin kendilerini ifade edebilmelerine ve
arkadaslari ile etkili iletisim kurabilmelerinde dnemli bir yere sahiptir. Bu nedenle sinif i¢i etkinliklerde ve bu
etkinliklerde kullanilan 6gretim tekniklerinden 6g§rencilerin konusma becerilerini ve ifade gliclerini gelistirici
calismalara yer verilmesi gerekmektedir. Bu amaca yonelik kullanilabilecek tekniklerden biri de konusma
halkasidir.
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Alti sapkali distinme teknigi, 6grencilerin derse etkin katiimini saglar. Orhan’a (2010) gore, bu teknik
dgrencileri bir tartisma ortaminin igine cekerek hem konusma becerisinin hem de ikna yeteneginin ortaya cikip
gelismesine katsi saglayacaktir. Yani alti sapkali dislinme tekniginin, konusma becerisini gelistirmede
kullanilmasinin olumlu yonde etkili olacagi distinilmektedir. Tipki 6gretimde oldugu gibi, konusma becerisi
egitiminde de 6gretim ydntem ve teknikleriyle slireci zenginlestirmek, iyilestirici bir etki saglar. Bu konuda
Yesilyurt (2013) alanyazindaki bircok calismada (Aksoy ve Girblz, 2012; Aksu ve Kesan, 2011; Cullu, 2003;
Giiven, 2011; Kalem ve Fer, 2003; Kilic, 2003; Narli, 2005; Onal ve Glingordd, 2008; Ozer, 2007; Seyhan ve Giir,
2002; Unli ve Aydintan, 2011; Yildinm, 2011) aktif 6grenme yontemlerinin 6grencinin akademik basarisi
Gzerinde daha olumlu sonuclar verdigini ifade etmistir. Celikkaya (2013) ise Amerika Birlesik Devletleri Texas
Universitesi'nde yapilan calisma sonuclarindan yola cikarak 6gretmen dersi sadece anlatarak isliyorsa
ogrencilerin duyduklarinin %20’sini, gorsel materyal kullanarak isliyorsa %50'sini, onlari aktif hale getirerek dersi
isliyorsa 6grendiklerinin %90'ini hatirladigini belirtmistir. Ogrenci, bu siirecte etkin rol oynuyorsa 6grendiklerini
hayatina transfer edebilmesi de kolaylasir. Konuyla ilgili olarak Dogan (2009) 6grenmenin kalici olmasinin,
ogrenilen seylerin hayatla ic iceligi ile dogru orantili oldugunu; 6grenilenleri giinliik hayatta uygulama imkani
buldugumuzda bu 6grenmelerin daha anlamli hale geldigini; 6grenci, okulda lzerinde durulan uygulamalarla
okul disinda hig karsilasmiyorsa verilen egitimin hayattan kopuk oldugunu ve bu uygulamalardan beklenen
verimi almanin giiclestigini sdyler. Ogrenmelerin kaliciligini saglayan baslica etken ise 6gretmenlerdir. Tagpinar
(2020: 17) 6gretim yontemlerini; 6gretmenlerin 6gretim amaclarina ulasmak icin materyalleri, konuyu, 6gretim
tekniklerini kullanmalarini ve bunlari organize etme bicimlerini ifade eder, seklinde tanimlamaktadir. Bu tanim,
ogretmenlerin kullandigi yontem ve teknikleri uygulamadaki tasidigi 6nemli roll ortaya koymaktadir. Tekbiyik
ve Akdeniz (2008) ise konuya iliskin, 6gretim programlarinin ne kadar kusursuz hazirlanirsa hazirlansin egitim
ortamlarinda etkili sekilde uygulanmadigi stirece bir gecerliligi olmadigini ve bu sirecin etkililiginin de hig
stUphesiz 6gretmenlerin elinde oldugunu ifade etmektedir. Demirel (2017) de sinif igcindeki 6grenme-6gretme
stirecinin etkililiginin, 6gretmen secimleriyle dogru orantili oldugunu ve bu seciciligin de ancak onlarin farkl
yontemleri tanimalari ve kullanabilmeleri ile olanakli oldugunu belirtir. Dolayisiyla dgretmenler, y&ntem
zenginligine sahip olmalidir. Yani 6gretmenin yontem ve teknik agisindan donanimli olmasinin siirece kattigi
olumlu etki bir¢ok calisma ile ortaya ¢ikariimistir.

Kurudayioglu (2003) konuya iliskin calismasinda, konusma egitiminin diger dil becerilerinden ayrilamayacagini
ve konusma egitimine ayri ders zamani ayrilmasa da ona gereken hassasiyetin gosterilmesi gerektigini belirtir.
Bunun icin de en blylik sorumlulugun, Tirkge 6gretmenlerine distligini ve 6gretmenlerin, etkinlikler arasinda
ustalikla gecisler yapabilmesi gerektigini ifade eder. Tim bunlara ek olarak &grencilerin seviyesine gore
konusma egitiminin amaglarina yonelik calismalara vakti geldiginde yer verilmesinin gerekliligini belirterek
konusma egitiminde 6gretmen uygulamalarinin dnemini vurgular. Fakat pek cok calisma, konusma egitimine
gereken 6nemin verilmedigini ortaya koyar. Yapilan arastirmalar, doért temel dil becerisinden biri olan
konusmanin, en ¢ok kullandigimiz becerilerden biri olmakla birlikte egitim asamasinda lizerinde en az durulan
beceri oldugunu gdéstermek (Benzer ve Unsal, 2019: 648). Yine ayni calismalarinda Benzer ve Unsal (2019),
ortaokul diizeyindeki cocuklar her ne kadar konusmayi 6grenmis olarak okula geliyor olsa da onlarin konusma
becerilerinin Tirkce dersleriyle daha da gelistirilmesinin, 6gretim programinin temel hedefleri arasinda
oldugunu ifade eder. Bu sebeple &grencilerin dil becerilerinden sorumlu olan &gretmenlerin, 6gretim
programlarinda da yer alan yontem ve teknikleri kullanmalari esastir. Bu calismanin amaci, Tuirkce
ogretmenlerinin, 6grencilerin konusma becerilerini gelistirmeye yonelik belirtilen ydntem ve teknikleri kullanma
durumlarini ve kullandiklar 6érnek uygulamalari tespit etmektir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden biri olan fenomenoloji kullanilmistir. Fenomenoloji deseninde,
farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir.
Olgular yasadigimiz diinyada olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi cesitli
bicimlerde karsimiza ¢ikabilmektedir. Bu olgularla glinliik yasantimizda gesitli bicimlerde karsilasabiliriz. Ancak
bu tanisiklik olgulari tam olarak anladigimiz anlamina gelmez. Bize timiyle yabanci olmayan ayni zamanda da
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tam anlamini kavrayamadigimiz olgulari arastirmayi amaclayan calismalar icin fenomenoloji uygun bir arastirma
zemini olusturur. Bir olguyu daha iyi tanimaya ve anlamaya yardimci olacak sonuglar saglayacak érnekler,
acitklamalar ve deneyimler ortaya koyabilir. Bu yoniyle hem bilimsel alanyazina hem de uygulamaya 6nemli
katkilar getirebilir (Yildirim ve Simsek, 2016: 69). Bu nitelikler dikkate alinarak calismada Turkce 6gretmenlerinin,
ogrencilerin konusma becerilerini gelistirirken basvurduklari yontem, teknik ve uygulamalari nasil kullandiklari
incelenmistir. Ayrica arastirma icin Kirikkale Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu'nun
05.10.2020 tarihli ve 05 oturumlu toplantisinda etik kurul onayr alinmistir.

Calisma Grubu
Kartopu 6rnekleme ydntemiyle belirlenen calisma grubu, 10 Turkce 6gretmeninden olusmaktadir. Katiimcilar,

“K1, K2, K3..." seklinde kodlanmistir. Katilimcilarin demografik dagihimlari, Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubuna Ait Kisisel Bilgiler

Kod Mezun Olunan Béliim Cinsiyet Kidem
K1 Tirk Dili ve Edebiyati Erkek 20 vl
K2 Tirkce Ogretmenligi Kadin Syl
K3 Tirkce Ogretmenligi Kadin 6 yil
K4 Gagdas Turk Lehceleri ve Edebiyatlari Kadin 18 yil
K5 Tirkce Ogretmenligi Erkek 14 yil
K6 Tirkce Ogretmenligi Kadin 13 yil
K7 Tirkce Ogretmenligi Erkek 7 yil
K8 Tirkce Ogretmenligi Kadin 6 yil
K9 Tirkce Ogretmenligi Kadin 19 yil
K10 Turk Dili ve Edebiyati Kadin 2yl

Veri Toplama Araglari

Arastirmada kullanilan yari yapilandiriimis gérisme formu, iki alan uzmaninin goérislerinden faydalanilarak
olusturulmustur. Ardindan hazirlanan goriisme formunu kullanan arastirmaci, yliz ylze kayit yaparak verileri
toplamistir. Formun ilk bolimd, lisansta mezun oldugu boélim, cinsiyet ve kidem gibi kisisel bilgileri icerirken
ikinci bolimiinde calisma verilerini saglayacak agik ucglu 7 soru katilimcilara sorulmustur.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada veriler yari yapilandiriimis gérisme formuyla toplanmis, icerik analizi ydntemi kullanilarak
incelenmistir. icerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi sézciiklerinin daha kiiciik icerik
kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir yontemdir (Blyukoztirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2013). icerik analizine gore analiz edilen veriler, kodlanmis, degerlendirilmis, yorumlanmis ve
tablolar halinde sunulmustur. Ayrica arastirmada elde edilen verileri sunarken frekanslar da kullaniimistir.

BULGULAR
Yapilan analizler neticesinde elde edilen bulgular, sirayla asagida verilmistir.

Konusma Becerisini Etkileyen Diger Dil Becerilerinden Faydalanma Hakkinda Diisiinceler
Konuyla ilgili katihmcilara yéneltilen soruya verilen cevaplar, Tablo 2'de belirtilmistir.

Tablo 2'de gorildugu Uzere, katilimcilar en ¢ok “dinleme” cevabini vermislerdir. Birgok katilimcr (f=6) dinleme
becerisinin konusma becerisini etkiledigini Tablo 2'deki ifadelerinde agiklamiglardir. Daha sonra en fazla verilen
cevap (f=4) "okuma" becerisi kategorisinde olmustur. Bir katiimci (K3) “yazma" becerisinin konusma becerisini
etkiledigini distinmektedir. Bir diger katihmci ise (K10) ¢ok farkl bir cevap vererek “dil bilgisi“nin konusmayi
etkiledigini dislinmektedir. Bu durumda katilimcilarin, konusma becerisini gelistirmek lzere yiiksek oranda
iliskilendirdigi becerinin dinleme oldugu gorilmektedir. Dinleme becerisine ek olarak okuma becerisini de
kullanan katilimcilarin sayisi dustik degildir.
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Tablo 2. Konusma Becerisini Etkileyen Diger Dil Becerilerinden Faydalanma

Kategori Alintilar

“Dinledigini anlatma ve tahmin ¢calismalart yaptirtyorum.” (K1)

“Dinleme becerilerinden séyle yararlantyorum mesela onlara bir metin okuyorum metinler genelde kisa
hikdyeler oluyor onlara metinde akularinda en ¢ok kalan kelimeyi soruyorum ve akularinda kalan bu
kelimelerden yeni bir metin olusturmalarint istiyorum.” (K2)

“Dinleme etkinligi yaptirmaya calistyorum. Ciinki iyi bir konusmact olabilmesi icin aynt zamanda iyi bir
dinleyici olmast gerekir.” (K4)

“Konusma; dinleme ve okuma becerisiyle yakindan ilgilidir. Metni okuduktan ya da okuttuktan sonra
metnin konusunu veya ana fikrini égrencilere buldururken yararlanyorum.” (K5)

“Ornegin konu “Kiiresel Isinma" ise 6nce kendim metni okuyoruz, sonra égrencilere bu konu hakkinda
verdigim bilgileri dinliyorlar ve konuya ydnelik ¢6ziim dnerilerini konusuyoruz.” (K6)

“Dinleme etkinliklerine agurlik veriyorum. Once dinleyip sonra dinledikleri hakkinda yorum yapmalaruni
istiyorum.” (K7)

“Konusma becerisini en ¢ok etkileyen alanlar okuma aliskanligt kazanma ve kelime hazinesini
gelistirmedir.” (K8)

“Kitap okumaya yénlendiriyorum. Okunan kitabin ya ézetini cikariyorlar ya da sézel olarak cevap
veriyorlar.” (K9)

Dinleme

Okuma

Yazma “Yazma becerisini kullanarak konusma metni hazirlatyyorum.” (K3)

Dil Bilgisi “Dil bilgisi anlatyorum, sorular soruyorum ve onlarin cevaplarint dinliyorum.” (K10)

Hazirliksiz Konusma Becerisini Gelistirme Hakkinda Goriisler
Bu bolimde hazirliksiz konusma becerisi gelistirmek igin neler yaptiklari katihmcilara sorulmus ve verilen
cevaplar, Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3. Hazirliksiz Konusma Becerisini Gelistirme

Kategori Alintilar

“Rastgele bir égrenciyi kaldiurtyorum ve 6rnegin sevgi konusunu veriyorum, 1 dakika boyunca

dogaclama bir konusma yapacaksin diyorum.” (K3)

“Bir konu belirliyoruz -bu konu tiim sinifin ilgisini ceken bir konu olmali- bu konu ile ilgili
GUdUmld konusma ogrencilerin konusma yoéntemlerine uygun olarak konugsmasint istiyorum.” (K4)

“Bir kelime ya da kavram veriyorum. Onun hakkinda cocuklarin serbest ¢cagrisim yaparak ya da

bir soruna ¢6ziim lretmelerini saglyyorum.” (K5)

“Belirli bir siire verip o siire icinde o anda verdigim kavramt acitklatmaya calistyorum.” (K6)

“Kitaptaki hazirliksiz konusma calismalarindan tema verip 6grencileri konugturuyorum.” (K1)

“Ders kitaplarinda onlart konusturmaya yénelik etkinliklere fazlaca yer verilmis. Onlart sinif

mevcudu az oldugu icin hepsine tek tek uygulama sanst buluyorum. Zaten onlarda yapilan

Ders kitabindaki konusmalardan da aldiklart ilhamla kendi hayatlarindan ya da fikirlerinden anlik paylasimlar

konusma etkinlikleri  yapmaya hevesli oluyorlar.” (K8)

“[slenen konunun iceridi ile ilgili konusma etkinlikleri oluyor. Onlardan bazilarint aragtirma

yapmadan o an diigtinmelerine belli bir siire vererek kendi aralarinda fikir aligverisi yaparak

sunmalarina firsat vererek sagliyorum.” (K9)

Kelime ve kavram “Beden dili konusunda ise hazirliksiz konusma becerilerinde ellerimizi kavusturursak ne anlama
havuzundan secerek  gelir ellerimiz 6nde durursa ne anlama gelir gibi sorulart onlara soruyorum. Tema belirleyip veya
konusma olusturdugumuz kelime havuzundan secerek konusuyorlar.” (K2)

“Gorseller, karikattirler yorumlatiyorum. Verilmek istenen mesaj nedir ya da ana fikir nedir gibi
sorularla konusmaya yénlendiriyorum.” (K7)
Yéntem yok "Yéntem teknik kullanmuwyorum.” (K10)

Gorselleri yorumlatma

Tablo 3'e gore ise katilimcilar hazirliksiz konusma becerisini gelistirmek icin sinif icinde en ¢ok (f=5) “gtidimli
konusma” kullandiklar yéniinde cevap vermislerdir. Bunu “ders kitaplarindaki etkinlikler” temasi (f=3) takip
etmektedir. Bir katilimcr (K2) “kelime ve kavram havuzundan secerek konusma” kategorisine uygun cevap
verirken diger bir katilimci (K7), “gorselleri yorumlatma” yaptigini ifade etmistir. Bir katilimci ise (K10) herhangi
bir yontem-teknik kullanmadigini belirtmistir. Fakat dil bilgisinin nasil bir etkisi oldugu hakkinda agiklama
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yapmamistir. Toplamda, hazirliksiz konusma calismasi yaptiran katilimcilarin frekansi, 9 olarak saptanmustir.
Sadece ders kitabindaki konusma etkinlikleriyle yetinen ve yontem-teknik kullanmayan katilimci frekansi ise 3
olarak tespit edilmistir. Bu durumda, katilimcilarin hazirliksiz konusma becerisini gelistirmeye yonelik zengin
yontem ve teknikler kullandigini s6ylemek miumkin degildir.

Hazirhkh Konusma Becerisini Gelistirme Hakkinda Goriisler
Bu bolimde hazirlikli konusma becerisi gelistirmek icin 6gretmenlerin neler yaptiklar sorulmus ve verdikleri
cevaplar, Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. Hazirlikli Konusma Becerisini Gelistirme
Kategori Alintilar
“Onceden verdigim bir konu hakkinda stnifta sunum yapmalarint saglyorum. Sunumu kdgida
bakmadan en rahat bir bicimde sunan égrencileri tebrik ediyorum.” (K6)
“slenen konuya bagli olarak arastirmaktan keyif alacaklart bir konu ortaya atyorum.
GUdUmli konusma Arastuirma siireci boyunca da yardimct oluyorum, konusma esnasinda heyecanlanmalarina
neden olacak etkileri en aza indirmeye calistyorum.” (K8)
“Konusma yapacaklart konunun bazt yonleri hakkinda sinif icinde sohbet ediyoruz. Konuyu
nastl arastwracaklart hangi konulara temas edecekleri yani islem basamaklart hakkinda
konusuyorum. Verilen slirenin sonunda ¢alismalarint sunuyorlar.” (K9)
“Hazirliklt konusmada ders kitaplarinda bulunan geleneksel oyunlart anlatma gibi etkinlikleri
yaptirtyorum. Sonrasinda yazdiklarint sinifta paylastyorlar.” (K1)
“Calisma kitabindaki bir arastirma etkinligini édev vererek Uizerinde konusmalarint
saglyyorum.” (K5)
“Kelime havuzundan daha ¢ok hazirlikli konusmalarda faydalanyorum. Ya da bir konuyla
ilgili cagrisimlart beyin furtinast yoluyla tahtaya yaziyorum ve o kelimeleri kullanarak konusma
metni hazirlyyoruz.” (K3)
“Kelime havuzundan secerek yazma teknigini kullanyyorum. Tahtaya kelimeler yaziyorum
ogrenci bunlart kullanarak yazi yaziyor. Daha sonra bu yaziyt konusmasinda kullanwyor ve
haftada 1 kez mutlaka bu etkinliklerden yaptirtyorum.” (K7)

Ders kitabindaki
etkinlikler

Kelime ve kavram
havuzundan secerek
konusma

“Hazirliklt konusma calismalarinda ise sehir tanitumi, aile bireylerinden herhangi birini
ikna edici konusma tanittmak gibi calismalar yaptirtyorum. Bunlarin yant sira ikna edici konusma calismalart
yaptyoruz.” (K2)

“Hikdye tamamlama, herhangi bir resim veya fotograf hakkinda konusma, tartisma, izledigi
bir film ile ilgili vs.” (K4)

Yaptirmiyorum “Hazirliklt konusma yaptirmiyorum.” (K10)

Tartisma

Tablo 4'e bakildiginda, katiimcilar hazirlikl konusma becerisini gelistirmek icin sinif icinde bir dnceki soruda
oldugu gibi en cok (f=5) “glidimli konusma” kullandiklari yéniinde cevap vermistir. iki katilimer (K1, K5)
yalnizca ders kitabindaki hazirlikli konusma etkinlikleriyle yetindigini belirtirken diger iki katilimci da “kelime ve
kavram havuzundan secerek konusma”ya yodnelik konusma etkinligi yaptirdigini belirten acgiklamalarda
bulunmustur. Ayrica diger bir katihmci (K4) “tartisma” teknigini hazirlikli konusma etkinliklerinde kullandigini
ifade ederken baska bir katiimcinin (K10) hazirlikh konusma galismasi yaptirmadidi tespit edilmistir. Toplamda
hazirlikl konusma etkinligi yaptiran katilimci frekansi, yine 9 olarak bulunmustur.

Ogrencilerin Uygulamaktan Keyif Aldigi Konusma Etkinlikleri
Bu bolimde &gretmenlere dgrencilerin uygulamaktan keyif aldigi konusma etkinliklerinin neler oldugu

sorulmus ve verdikleri cevaplar, Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5'te gorildugu Uzere, katiimcilara gore (f=5) 6grencilerin en c¢ok keyif aldigi uygulama, "hazirliksiz
konusma” olmustur. Katilimcilar hazirliksiz konusmanin, 6grencilerin daha rahat konusabildigi ve keyif aldiklari
bir konusma etkinligi oldugunu disinmektedirler. Buna karsin katiimcilar (f=3) 6grencilerin konusmak
istememesinden ve konusmayi sevmemesinden de bahsetmektedir. Bir katilimci (K1) bunu: “Ogrenciler en ¢ok
kendi aralarinda konusmayu seviyor. Derste konusmaya katilmiwyorlar” seklindeki ifadesine ek olarak égrencilerin
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konusma etkinliklerini de sevmedikleri ve etkinliklere katilmadigini vurgulamistir. iki katiimci ise “serbest
konusma” etkinliklerinin daha cok sevildigini ifade etmistir. Uc katiimar (K1, K7, K10), 6grencilerin konusmayi
sevmedigini ve konusma kaygilari oldugunu ifade etmislerdir fakat bunu iyilestirmeye yonelik herhangi bir
calisma yapmadiklarini belirtmiglerdir.

Tablo 5. Ogrencilerin Uygulamaktan Keyif Aldigi Konusma Etkinlikleri

Kategori Alintilar
“Yapmayt en sevdikleri konusma teknigi hazirliksiz konusma. Ogrencilerimin bu ¢alismay
sevmesinin sebebi hem c¢alisma gerektirmemesi hem de konusmacty: elestirebiliyor olmalarindan
kaynaklanwor.” (K2)
“Hazirliksiz konusmalart ¢cok seviyorlar. Benim sectigim bir konuda dogaclama konusuyorlar. Bu
aslinda onlarin beden dillerini de gelistiriyor. Vurgu, tonlama, hitabetini gelistirip 6zgiiven
Hazirliksiz konusma  kazandtrwyor. O ytizden seviyorlar.” (K3)
“Hazirliksiz konusmayt seviyorlar. Ozellikle giincel konularda konusmayt seviyorlar.” (K4)
“Hazirliksiz konusma etkinlikleri en cok sevdikleri etkinliklerden. Konuyu ilgilerini cekiyorsa ve
kendi hayatlarindan paylasim yapabiliyorlarsa keyifle konusma gerceklestiriyorlar.” (K8)
“"Hazirliklt hazirliksiz konusmadan cok konusacaklart konunun iceriginin onlarin ilgisi cekmesi
daha dnemli oluyor.” (K9)
“Ogrenciler en cok kendi aralarinda konusmay:t seviyor. Derste konusmaya katilmworlar.” (K1)
Konusmayi “Ogrenciler konusma etkinliklerini, konusmayt sevmiyor. Bunun sebebi 6zgiiven eksikligi ve
sevmiyorlar arkadaslarindan cekinme. Ogretmenler bu konuda stkintt yastyor.” (K7)
“Konusmay: sevmiyorlar.” (K10)

“Bir anisint anlatmayt ya da gezdigi bir yerde gérdiigii ilging seyleri anlatmayu seviyorlar.” (K5)

Serbest konusma “Glinliik hayatlarinda karsilarina ¢itkan olaylar hakkinda konusmayt seviyorlar.” (K6)

Tiirkge Dersi Disinda Ogrencilerin Konusma Becerisine Katkisi Olan Diger Uygulamalar
Bu bolimde 6gretmenlere Tirkce dersi disinda hangi uygulamalarin konusma becerisine katkisi oldugu

sorulmus ve verdikleri cevaplar, Tablo 6'da sunulmustur.

Tablo 6. Tiirkce Dersi Disinda Ogrencilerin Konusma Becerisine Katkisi Olan Diger Uygulamalar

Kategori Alintilar

“Sosyal bilgiler dinleme becerilerini gelistiriyor. Yan brans gibi oldugunda ise anlama anlatma
becerilerini gelistirir.” (K1)
“Sosyal bilgiler dersinin katkist biiyiik olabilir. Sézel bir ders oldugu icin dinleme becerisini
dolayistyla da konusma becerisini gelistirir.” (K3)
Sosyal Bilgiler dersi ve  “Sosyal Bilgiler dersinde gecen konular hakkinda konusma da égrencilerin bilincini ve duyarligint
diger derslerde artiracaktir.” (K5)
dinleme yapma “Sosyal bilgiler dersi kardes dersimizdir. Ciinkii konusmaya agirlik verilir ve anlama becerilerini
gelistirir. Bu dersle birbirimizi tamamlariz.” (K7)
“Diger derslerde de dgrencilerin stirekli dinleyici konumundan ¢ok konusmaya yénlendirilmeleri,
yapuan etkinliklerde aktif gérevlendirilmeleri ve 6zgliven kazanimlarina dayalt tim etkinlikler
konusmalarint gliclendirecektir.” (K8)
“Okul icinde yapilacak etkinliklere katilmak (yarisma, téren vs) konusma becerisine katkt

R sgior
“Okuldaki sosyal etkinliklerde gérev verilmesi, diger derslerde grup ¢alismast verilmesi.” (K9).
Siir okuma “Ttirkce dersi disinda siir okumanin fazlaswyla katkist oldugunu diistintiyorum. Cocuklarin evde bu
alanda kendilerine vakit aywrmalart gerektigini de gordistiigiim velilere belirtiyorum.” (K2)
“Herhangi bir derste 6grencinin sunum yapmast kendine giiveninin gelmesini ve daha rahat
Sunumlar . .
konusmasint saglayacaktur.” (K6)
Kitap okuma “Kitap okuyabilirler.” (K10)
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Tablo 6'ya bakildiginda, katiimcilara Turkce disinda hangi uygulamalarin konusma becerisine katkisi oldugu
sorulmus ve katilimcilardan (f=5) en fazla “Sosyal bilgiler dersi ve diger derslerde dinleme yapma" kategorisine
uygun cevaplar alinmistir. Bunun sebebinin, katilimcilarin “Tirkge dersi ile Sosyal Bilgiler dersinin kardes ders
olmasi” yoniindeki aciklamalari ile iliskilendirilebilecedi dustinilmektedir. iki katilimar (K4, K9) “okul icindeki

sosyal etkinlikler” temasina uygun cevaplar vermis ve diger katilimcilar ise “siir okuma”, "kitap okuma” ve
"sunum yapma" kategorisine uygun cevaplar vermistir.

Konusma Becerisine Yonelik Okul Disinda Yaptirilan Uygulamalar
Bu bolimde 6gretmenlere konusma becerisine yonelik okul disinda yaptirilan uygulamalarin neler oldugu

sorulmus ve verilen cevaplar, Tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 7. Okul Disinda Yaptirilan Uygulamalar

Kategori Alintilar

“Ogrencilerimden okul distnda meslek dallariyla réportaj yapmalarint istiyorum.” (K1)
“Proje &devi konularint réportaj olarak vererek bir meslek hakkinda bilgi edinmelerini

Roporta) saglyyorum.” (K5)
“Genelde okul icinde az da olsa okul disinda réportaj ve arastirma édevlerinde.” (K9)
“Bazi proje ddevleri verebiliyoruz. Okul disinda gézlem yapmalart gerektirecek konular se¢meye
Gézlemn calistyorum. “Magazalara Tiirkce olmayan tabelalar neden asityor?” érnegi gibi.” (K4)
“Onlart dogay: inceleme hayvanlart ve bitkileri koruma ve gdézlemleme gibi etkinliklere
yoénlendiriyorum.” (K8)
Topluluk ve ayna “Ornegin, 6grenci ayna karsisina gecip siir okumall belli saat araliklarinda kitap okumalt
karsisinda konusma ezberliyorsa siirleri, sureleri ezberlemeli ama bu aktiviteleri bir topluluk karsisinda veya aile
calismasi karsisinda yapmalarint istiyorum.”

“En az 1 paragraf testi ¢6zmelerini istiyorum. Ciinkii paragraf testleri hem anlama hem anlatma
Paragraf testi czme  yeteneklerini ¢cokca gelistiriyor. Kitap okumayt sevmeyen ¢ocuklara paragraf testleri ¢cozmesini
6neriyorum, bu bile 6grenciye yetebiliyor.”

Miinazara “Miinazaranin konugsma becerisini gelistirdigini diisiiniiyorum.” (K6)
- “Ailelere giin sonunda ¢ocugunuzla sohbet edebilirsiniz en azindan ona bir giiniiniin nasl
Aile ile sohbet . e "
gectigini anlattirabilirsiniz diyorum.” (K7)
Yaptirmiyorum “Okul distnda etkinlik yaptirmwyorum. Zaten izinler falan sorun oluyor.” (K10)

Tablo 7 incelendiginde katiimcilara 6grencilerin konusma becerisini gelistirmek icin okul disinda ne tur
uygulamalar yaptirdiklari sorulmus ve katilimcilar (f=3) en ¢ok “roportaj” etkinligini yaptirdigini belirtmistir.
Daha sonra bunu “gozlem” kategorisine verilen cevaplar (f=2) takip etmektedir. Bir katilimcr (K2) “topluluk ve
ayna karsisinda konusma calismasi” kategorisine uygun olarak cevap verirken diger bir katilimcr (K7) “aile ile
sohbet etme” kategorisine uygun uygulamasini okul disinda kullandigini belirtmistir. Diger iki katihimcidan biri
(K6) "miinazara” etkinligi yaptirdigini ifade ederken digeri (K3) “paragraf testi cozme"nin faydali oldugunu ve
bunu uygulattigini séylemistir. Bir katiimcinin ise (K10) okul disinda da herhangi bir uygulama yaptirmadigi
saptanmistir. Verilen cevaplarin geneline bakilirsa, katilimcilarin okul disinda yaptirdigi uygulamalar, sinif icinde
kullandiklar yontem ve tekniklere gore daha fazla cesitlilik gostermektedir. Sinifta herhangi bir ydntem-teknik
kullanmadigini belirten katilimci ise okul disinda da herhangi bir etkinlik yapmadigini ifade etmektedir.

Ogretmenlerin Etkili Bulduklari ve Uygulamay Tercih Ettikleri Konusma Yéntem ve Teknikleri
Bu bolimde 6gretmenlere etkili bulduklari ve uygulamayi tercih ettikleri konugsma yontem ve teknikleri
sorulmus ve verilen cevaplar Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8'e gore katiimcilarin etkili buldugu ve uygulamayi tercih ettigi yontem ve teknigin en fazla (f=3)
"hazirliksiz konusma” oldugu tespit edilmistir. Daha sonra bunu “empatik konusma” (f=2) ve “soru-cevap
teknigi” (f=2) takip etmistir. Bir katihmci (K3), konusma becerisi icin kendi gelistirdigi oyunlari oynattigini
belirtirken diger katilimcilar “serbest konusma” ve “yaratici drama” cevabini vermistir. Dikkat ¢ceken bulgu ise,
bir katiimcinin (K10), “Hepsini seviyorum, teknik adt bilmiyorum.” seklindeki agiklamasi olmustur. Elde edilen
verilere bakildiginda, katiimcilarin uygulamaktan keyif aldigi ve etkili buldugu konusma ydntem ve teknikleri
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de oldukca cesitlidir. Burada hem &grencinin seviyesinin hem de &6gretmenin tarzinin etkili oldugu
distunitlmektedir.

Tablo 8. Katiimcilarin Etkili Buldugu ve Uygulamayi Tercih Ettigi Konusma Yontem ve Teknikleri
Kategori Alintilar

"Hazirliksiz konusma yapmay: seviyorum. Konusma sirasinda 6rnekler sinifta cogaliyor daha keyifli
Hazirliksiz konusma  oluyor.” (K4)

“Hazirliksiz konusma etkinliklerini seviyorum.” (K9)

“Empatik konusma yaptyoruz.” (K2)

Empatik konusma  “Ogrencilere érnek bir olay anlatip onlarin olaywin icinde oldugunu varsayarak konusma yaptirmak

hem eglenceli oluyor hem de farkli bakus acilart ortaya ¢ikiyor.” (K5)
“Soru cevap ve capraz sorgu tekniklerini kullanwyorum. Ogrenci bu teknikte kendini daha rahat
ifade ediyor. Bu etkinlik her hafta yapturiiyor.” (K1)
“Hazirliksiz konusma yaptirmayt seviyorum. Soru-cevap teknigiyle actk uclu sorular sorarak
dgrenciyi diisiinmeye tesvik ediyorum. Son yillarda dinleme/izleme etkinliklerine agirlik veriyoruz.
Ogrencileri konusmaya alistrmamiz gerekiyor. Bu yiizden de dénem baslarinda, tatil déniislerinde
neler yaptiklarint anlattiryorum.” (K7)

Soru-cevap teknigi

“Genellikle oyun oynatiyorum ben, kendi gelistirdigim oyunlar var. Ornedin tabu oyunu, kelime
Oyun oyunu, deyim atasézi, bilgi yarismalart gibi... Bu oyunlardan topladiklart puanlart onlarda sézlii
notu olarak dederlendiriyorlar.” (K3)

“Serbest cagristm yoluyla verdigim kelimeden yola ctkarak baska kelimeler séyleme etkinligi cok

Serbest konusma keyifli oluyor. Mesela bazen cocugun bilin¢altint okumamizt sagliyor.” (K6)

“Yaratict dramaya yénelik canlandirmalardaki konusmalarint da son derece faydali buluyorum.”

Yaratici drama K8)

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmada elde edilen sonuglari sirayla 6zetlemek gerekirse dncelikle, arastirmaya dahil olan bir¢ok katimci
(f=6), dinleme becerisinin konusma becerisini etkiledigini ifadelerinde aciklamistir. Daha sonra en fazla verilen
cevap (f=4) okuma becerisi olmustur. Becerilerin hicbirini keskin cizgilerle birbirinden ayirmak miimkin degildir.
Her beceri bir baska beceriyle iliskilidir ve bu da bir etkinlik yapilirken iki amaca ayni anda hizmet edildigini
gosterir. Dolayisiyla yaptirilan farkli etkinliklerde ve farkli beceri ¢alismalarinda da konusma becerisi hedef
alinabilir. Buna ragmen Karako¢-Oztiirk ve Altuntas'in (2012) yaptigi calismada bazi égretmenlerin konusma
egitimine ayrilan sireyi yeterli bulmadigi saptanmistir. Oysa konusma etkinlikleri disindaki etkinliklerde de
konusma becerisine katki sunan calismalar yapmanin mimkin oldugu distniimektedir.

Katihmcilar, hazirliksiz konusma becerisini gelistirmek icin sinif icinde en ¢ok (f=5) gidimli konusma
kullandiklar yéniinde cevaplar vermislerdir. Elde edilen sonucla benzer olarak Karakog¢-Oztiirk ve Altuntag
(2012), 6gretmenler tarafindan en c¢ok kullanilan teknigin glidimli konusma ve serbest konusma oldugunu
tespit etmistir. Ozdogan ve arkadaslari (2019) tarafindan yapilan calismada ise mevcut calisma sonuclarindan
farkli olarak giidimli konusmanin 6gretmenler tarafindan daha az tercih edildigi tespit edilmistir. Gidimli
konusmayi, ders kitaplarindaki etkinlikler temasi (f=3) takip etmektedir. Benzer ve Unsal'in (2019) calismasinda
ise 6gretmenlerin genel anlamda ders kitabindaki etkinlikleri ve yonergeleri yeterli gérmedigi ifade edilmistir.
Topguoglu ve Degeg (2012) de calismasinda, farkli uygulamalar yaptirmanin 6gretmenlere zahmetli geldigini
bu yuzden de onlarin ders kitabindaki sorulara cevap verdirerek konusma calismasi yaptirdiklarini
dislinduklerini ve kolaya kagtiklarini ifade etmektedir.

Katihmcilar, hazirlikli konusma becerisini gelistirmek igin sinif icinde bir dnceki soruda oldugu gibi en cok (f=5)
gldimli konusma kullandiklari ifade etmistir. iki katiimci, yalnizca ders kitabindaki hazirlikli konusma
etkinlikleriyle yetindigini belirtirken diger iki katilimci da kelime ve kavram havuzundan secerek konusmaya
yonelik konusma etkinligi yaptirdigini belirtmistir. Toplamda hazirlikh konusma etkinligi yaptiran katilimci
frekansi 9'dur. Benzer ve Unsal'in (2019) calismasinda ise hazirlikli konusma yaptiran 6gretmen orani %21 olarak
verilmistir. Coskun-Cinar (2015), 6grencilerin hazirlikl konusmalar yaparken konusmanin uygun yerlerinde
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atasozl, deyim ve sOz sanatlari kullanma konusuyla beraber onlarin konusmalarini sunarken gorsel-isitsel
materyalleri ve farkli iletisim araglarini kullanma durumu konusunda da yetersiz kaldigini tespit etmistir. Bu
durum, 6gretmenler tarafindan yaptirildigi ifade edilen hazirlikl konusma etkinliklerinin niteliginin arttiriimasi
ve 6gretmen kontroluyle iyilestirilmesi gerektigini ortaya koyar.

Katilimcilara gore (f=5) ogrencilerin en ¢ok keyif aldigi uygulama, hazirliksiz konusmadir. Katihmcilar,
ogrencilerin daha rahat konusabildigi ve keyif aldiklari bir konusma etkinligi oldugunu distinmektedirler.
Benzer ve Unsal (2019) ile Ozdogan ve arkadaslari (2019) tarafindan yapilan calismalarin sonucunda da
ogretmenlerin en ¢ok hazirliksiz konusma yontemini kullanmasi bu calisma ile paralellik gosterir. Bunun
karsisinda katimcilarin bircogu ise 6grencilerin konusmak istememesinden ve konusmayl sevmemesinden
bahsetmektedir. Bu durumun, &grencilerin konusma kaygisindan ve konusmaya yeterince tesvik
edilemediginden kaynaklandigi distiinilmektedir. Konuya iliskin Tizemen ve Kardas (2017), kisinin istedigini
elde edememesi sonucunda da gelisebilecek olan kendini dogru aktaramamasi sorunuyla beraber kiside, sosyal
cevresiyle devamli bir catisma halinin hakim oldugunu ifade eder. Bu sebeple aktarilan sorunlarin ve
benzerlerinin, konusarak, sozll iletisim kurarak halledilebilecegini sdylemektedir. Bu iletisimin ise etkili
olabilmesi icin dogru, giizel ve etkili konusma faktorlerinin saglanmasi gerektigini bunun da diizenli bir egitim
anlayisiyla gerceklesebilecegini belirtmistir. Ogrencilerin, etkili iletisime dolayisiyla da konusmaya istekli hale
gelebilmesi igin 6gretmenlerin  daha farkli yontemler denemesi ve onlari gidilemesi gerektigi
distinilmektedir. Fakat Ozdogan ve arkadaslar (2019), Maden (2010) ve Yesiltepe-Saglam (2010) tarafindan
yapilan calismalarda hazirliksiz konusmanin yeterli diizeyde yaptirlamadigi sonucuna ulasmislardir. Bu
durumun, o&grencilerin konusmaya isteksiz olmasinin sebeplerinden biri olabilecedi dustnilmektedir.
Katiimcilarin bir kismi ise serbest konusma etkinliklerinin daha ¢ok sevildigini ifade etmistir. Karadiz ve
Damar’in (2016) calismasinda 6grencilerin serbest konusmaya benzer oranda istekli oldugu bulgusu bu ¢alisma
ile paralellik gosterir.

Tarkce dersi disinda hangi uygulamalarin konusma becerisine katki sagladigi soruldugunda katilimcilar, daha
cok (f=5) sosyal bilgiler dersi ve diger derslerde dinleme yapma baglaminda cevaplar vermistir. Bunun
sebebinin, katilimcilarin “Tlrkge dersi ile sosyal bilgiler dersinin kardes ve sozel ders olmasi” yonindeki
aciklamalari ile iliskilendirilebilecegi distiniilmektedir. Ayrica, Benzer ve Unsal'in (2019) calismasinda
ogretmenlerin, konusma etkinliklerinde aradigi en temel 6zelligin metinlerin gercek hayatla ilgili otantik
metinler olmasini beklemesi, bu sonucun sebebi olarak gdsterilebilir. Katilimcilarin bir bolimdi ise okul icindeki
sosyal etkinlikler temasina uygun cevaplar vermistir. Buna iliskin olarak Uggun'a (2007) gore, konusma
becerisinin gelistirilmesi 6grencinin gelecege yénelik gelisimine de katkida bulunur. Ornegin cesitli rollere
blrtnen 6grencilerin yapacaklari dogaclama konusmalar onlara hem hazirliksiz konusma yapabilme aliskanligi
kazandiracak hem de topluluk karsisinda rahat konusabilmelerini saglayacaktir. Yine bu konuda U¢gun (2007),
ogrencilerdeki konusma becerisini gelistirmek icin ders ici veya ders disi zaman araliklarinda bazi egitsel
oyunlarin oynatilabilecedini, ayrica fotograf, resim gibi araclarla 6grencinin bunlari yorumlama asamasinda
hayal glclerini de genis 6lgide kullanacaklar icin konusma becerisinin gelisiminde bu etkinliklerin payi
olacagini aktarmistir. Ayni zamanda, bu tlr uygulamalarin 6grencilere 6z given kazandiracagindan dolayi
konusma kaygisini ortadan kaldiracagdi disiinilmektedir.

Ogrencilerin konusma becerisini gelistirmek icin okul disinda ne tiir uygulamalar yaptirdiklari sorulan
katihmcilar, en fazla roportaj (f=3) etkinligini yaptirdiklarini belirtmistir. Daha sonra bunu gézlem etkinligi takip
etmektedir. Bu sonug, Kayabasi'nin (2012) calismasi ile paralellik gdstermektedir. Bir katilimci ise okul disinda
herhangi bir uygulama yaptirmadigini belirtmistir. Ogretmenlerin, okul disinda da égrencilerin dil gelisimini
destekleyecek etkinliklere egiliminin artmasinin gerekliligi ortadadir.

Katilimcilarin etkili buldugu ve uygulamayi tercih ettigi ydntem ve teknik genellikle (f=3) hazirliksiz konusmadir.
Daha sonra bu teknigi empatik konusma (f=2) ve soru-cevap (f=2) takip etmistir. Bu sonucu, Benzer ve Unsal
(2019), Kurudayioglu (2003), Karako¢-Oztiirk ve Altuntas (2012), Demir ve Erséz (2014), Yesilyurt (2013),
Demirkan ve Saracoglu (2016) ve Simsek ve arkadaslarinin (2012) calisma bulgulari destekler niteliktedir.
Konuyla ilgili olarak bir katilimcinin, “Hepsini seviyorum, teknik adt bilmiyorum.” seklindeki aciklamasiyla
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mesleginin ilk yillarinda olmasina ragmen higbir yontem ve teknik kullanmadigini belirtmesi ve yontem teknik
adi bilmedigi yonlndeki ifadesi; Simsek ve arkadaslarinin (2012) 6gretmenlerin mesleginin ilk yillarinda daha
idealist bir yaklasim gdstermesi ve yontem-teknikleri kullanma konusunda daha avantajli olduklari bulgusu ile
celismektedir. Kardas ve Akin (2019) tarafindan yapilan calismada o6grencilerin Tirkce etkili konusma
becerilerinin gelistiriimesinde “drama ydntemi“nin, Tirkce 6gretim programi igerisinde yer alan Turkge
konusma etkinlikleri arasinda daha basarili sonuclar verdigini belirlemislerdir; ancak bu calismada drama
yonteminin derslerde uygulanma durumunun distk seviyelerde kaldigi sonucuna ulasilmistir. Yapilan
calismalarda (Karadiiz ve Damar, 2016; Karakoc¢-Oztiirk ve Altuntas, 2012; Kayabasi, 2012; Topcuoglu, 2012),
ogretim yontem ve teknik gesitliliginin genel anlamda yetersiz kalmasinda, 6gretmenlerin bilgi duzeylerindeki
eksikligi ve kolaycili§i sebep gosterilmistir. Buna karsin, Demir ve Ers6z (2014) ¢alismasinda 6gretmenlerin bu
yontem ve teknikleri uygulayamamalarini, zamanlarinin kisitl olmasi ve ders programinin yogun olmasi
seklinde acikladiklarini belirtmistir. Bununla birlikte Celikkaya ve Kus'un (2009) farkli bir bransta yaptig
calismada, 6gretmenlerin yontem ve teknikleri kullanma durumu tespit edilmek istenmistir. Bunun icin
ogretmenlerin ifadeleriyle beraber, ders siirecine katilan tarafsiz gdzlemcilerin ifadeleri de degerlendirilmistir.
Nihayetinde, 6gretmenlerin en ¢ok kullandigini belirttigi yontemle, 6grenci ve gézlemcilerin belirttigi gorisler
arasinda farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Bu sasirtici sonug; konuyla ilgili ¢alismalarin sadece anket
formlariyla veri toplanarak degil, siirece tarafsiz goézlemcilerin de dahil olmasiyla daha net veri toplanarak
yapillmasinin gerekliligini ortaya koymustur.

Bu calismanin zayif tarafi, tek tip bir veri kaynagina (gériisme) dayanmasidir. Benzer ¢alismalarda, gorisme
formlarinin yaninda, katilimcilarin derslerine eslik edecek gdzlemciler araciligiyla da veri toplanabilir. Bu sayede
elde edilen verilerin glvenirligi artirilabilir. Arastirma sonucunda, katiimcilarin kullandigi uygulamalarin
cesitliligi goz dniinde bulundurularak su éneriler getirilebilir:

e Ogretmenler, 6grencilerin konusmayi sevmedigini ifade etmistir. Ogrencileri konusmaya tesvik edici;
goris gelistirme teknigi, konusma halkasi teknigi ve alti sapkali disiinme teknigi gibi teknikler
uygulanmahdir.

e Ogretmenlerin, daha cok ders kitabindaki etkinliklere vurgu yaptigi goriilmistiir. Ogretmenler, yalnizca
ders kitabindaki konusma etkinlikleriyle yetinmemeli, derslerini cesitli yontem ve tekniklerle
zenginlestirmelidirler.

e Ogretmenlerin bir kisminin yalnizca birkac konusma tiiriine ve teknige odaklandigi ve bu tir ve
teknikler disinda uygulama yapmadigi; bir kisminin da 6gretim yontem ve tekniklerini bilmedigi
gorilmistir. Ogretmenler, yeniliklere aclk olma ve bakis acisi kazanma konusunda kendini
gelistirmelidir.

e Kidem yili fark etmeksizin katiimcilarin bircogunun aktif 6grenme yontemlerini kullanmadidi tespit
edilmistir. Bununla ilgili olarak 6gretmen egitimleri diizenlenip her kidemdeki 6gretmene egitim
verilebilir.

Arastirmaci(lar)in Beyani
Arastirmacilarin katkt orant beyanu: Arastirmacilar, calismaya esit katkida bulunmustur.
Catisma beyanu: Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi yoktur.

Destek ve tesekkiir: Arastirma, herhangi bir destekle yapilmamistir.
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